exteriorizagdes de demandas pedago-
gicas e didaticas de interlocutores mais
timidos ou academicamente menos com-
petentes, no contexto do férum; (d) Os
interlocutores se envolviam na discussdo
em um movimento de ir e vir, sinalizando
que o férum ndo é apenas um repositorio
de mensagens de cunho avaliativo, mas
um lugar privilegiado de aprendizagem.
O conceito de intercognicdo mostrou-se
fértil ao indicar a escuta ativa, o envolvi-
mento mutuo e o foco no processo cog-
nitivo dos interlocutores, que constroem,
situadamente, um pensamento global,
coletivo e socializado, o qual tem como
processo e produto a dindamica conversa-
cional. Acreditamos que nossas analises
podem orientar a promogdo e a avaliagdo
de interagOes voltadas a construcdo do
conhecimento e prover subsidios para a
formagdo de professores-tutores. Entre-
tanto, compreendemos que a nogao de
intercognicao necessita continuar sendo
elaborada, por meio de investigacdo que
envolva outros segmentos da EAD e dis-
fintas dinamicas de construgdo de conhe-
cimento, como, por exemplo, os contextos
educativos convencionais.

Palavras-chave: Intercognicdo; EaD; Férum de
Discussao.

O DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO
CRITICO EM EDUCACAO A DISTANCIA:
FATORES SUBJETIVOS E INTERATIVOS

Laénio Loche - Uniamérica
loche@livrepensamento.com.br

O momento histdrico atual é considerado
a Era da Informacdo, cujo um dos indicios
€ o crescimento exponencial e vertiginoso
do conhecimento humano. Ao apropriar-
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-se da estimativa realizada pelo francés
Jacques Vallée, Wickert (1999, citado em
Jacobini s/d) afirma que o conhecimen-
to dobra a cada 18 meses. Dentro desse
contexto, o problema ja ndo €, na maioria
das areas de conhecimento, a escassez de
informagdes, mas justamente o contrério,
o excesso. Tal condi¢do tem repercussGes
diretas sobre o desenvolvimento huma-
no, sobretudo nos aspectos cognitivos.
Segundo Terneiro-Vieira (1997, p. 9), “a
superabundancia de conhecimentos, o
crescimento da complexidade e o ritmo da
mudanga impendem o dominio de todo o
conhecimento necessério para dar respos-
tas as exigéncias sociais e econdmicas”. As-
sim, qualquer cidaddo necessita estar apto
para lidar com informagdes, compreendé-
-las, seleciona-las e, sobretudo, avalia-las.
E preciso saber discernir as informacdes
vélidas, confidveis e verdadeiras daquelas
inconsistentes, imprecisas e falsas. Para
isso é convocado o pensamento critico,
cujo conceito refere-se a habilidade cogni-
tiva de decidir racionalmente sobre quais
ideias, informagdes ou argumentos devam
ser admitidos, rejeitados ou ndo julgaveis.
Johnson (citado em Boisvert, 2004, p. 31),
a partir da andlise critica dos conceitos
de 5 autores de referéncia no tema, iden-
tificou 3 pontos de convergéncia sobre a
constituicdo do pensamento critico: 1.
Envolve multiplas habilidades cognitivas;
2. Envolve informac8es e conhecimentos
e; 3. Envolve uma dimensao afetiva. Com
base nestes trés elementos constituintes
surgiu o interesse em saber, no processo
de ensino-aprendizagem desta competén-
cia, quais fatores influenciam o exercicio
pleno do pensamento critico. O presente
trabalho buscou descrever os fenémenos
subjetivos e interativos no desenvolvi-
mento do pensamento critico manifes-



tados nas praticas interativas em féruns
de discussdo no contexto da Educacdo a
Distancia. A competéncia do pensamento
critico, algada ao status de objetivo edu-
cacional, pode ser alcangada através de
diferentes estratégias de ensino-aprendi-
zagem, como o estimulo a autorreflexdo e
a andlise critica de um livro, filme ou qual-
quer outra obra. Devido a multiplicidade
de possibilidades didaticas a delimitacdo
da pesquisa considerou os seguintes crité-
rios: 1. Interacdo — dentre tais caminhos,
se destacam as metodologias interativas
e colaborativas, pois a interagdo com ou-
tro permite comparar e avaliar a prdpria
forma de pensar; 2. Debate — segundo
Walton (2006, p. 12), do ponto de vista da
argumentacdo critica, o didlogo critico é
0 mais significativo, pois “representa um
modelo ideal, ou normativo, de bom dia-
logo porque tem regras normativas que,
tomadas em conjunto, estabelecem um
padrdo que define como deve ser um bom
didlogo persuasivo”. Optou-se pelo deba-
te; 3. EaD —face a presenca cada vez maior
da EsD nos processos educativos em nivel
mundial, impulsionada pela internet, op-
tou-se por essa modalidade; 4. Féruns —
segundo Bicalho (2010, p. 45), o férum de
discussdo é um contexto propenso a cons-
trugdo intersubjetiva do conhecimento.
Por ser uma atividade de comunicacgdo as-
sincrona, permitindo uma interatividade
intensa ao tempo de cada um, os féruns
permitem aos envolvidos na comunicacdo
um nivel de reflexdo maior. Diante desta
delimitacdo a presente pesquisa visou res-
ponder o seguinte problema: quais fatores
de ordem subjetiva e interativa, presentes
nas praticas interativas estabelecidas a
distancia, influenciam o desenvolvimento
do pensamento critico em féruns de dis-
cussdo? A pesquisa é relevante devido a
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possibilidade de revelar fatores influen-
ciadores do pensamento critico de alunos,
contribuindo assim para a elaboragdo de
estratégias de aprimoramento através de
diddticas mais adequadas e efetivas. Cum-
pre lembrar que a investigacdo foi de na-
tureza descritiva e exploratoria devido aos
estudos relacionados ao pensamento cri-
tico no ensino a distancia ainda serem in-
cipientes. Os sujeitos selecionados foram
alunos de uma turma do curso Didatica do
Pensamento Critico 2 — Habilidades Espe-
cificas, ocorrida no primeiro semestre de
2011, cujo perfil era de professores uni-
versitarios (mestres, doutores), treinado-
res organizacionais, pedagogos, psicolo-
gos e outros profissionais envolvidos com
a educacdo de maneira geral, perfazendo
um total de 19 participantes. Para analisar
as praticas interativas, foram utilizados os
pressupostos da Analise de Contetido apli-
cada as mensagens postadas nos féruns
de discussdo. A seguir, sdo apresentados
alguns dos resultados encontrados: I. Fe-
némenos cognitivos: 1. Preconceitos — a
manifestacdo de preconceitos a partir da
assungdo de suposi¢des arbitrarias, sem
fundamentos; 2. Distor¢Oes cognitivas —
erros sobre 0s posicionamentos alheios,
afirmando que a posicdo do colega era
uma quando ele disse o contrario; 3. Resis-
téncia —recusa declarada de analisar argu-
mentos por serem contrarios as proprias
opinides; 4. Procedimentais — falhas pro-
cedimentais no exercicio das 3 habilida-
des de argumentar, analise argumentativa
e avaliagdo argumentativa. Il. Fendmenos
afetivos: 1. Surpresa — algumas pessoas
manifestaram certa surpresa diante de
uma questdo inusitada para a maioria,
pois fugia dos problemas comuns do co-
tidiano; 2. Titubeio — dado o carater inco-
mum de determinado problema discutido
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e por ele envolver valores, de inicio algu-
mas participantes ficaram hesitantes em
definir uma posicdo, algo natural, inferido
a partir de respostas um pouco ambiguas;
3. Entusiasmo — momentos de entusiasmo
inferidos a partir da frequéncia, tempo de
resposta e argumentos fundamentados a
partir de pesquisas em referéncias exter-
nas; 4. Frustragdo — chegou o ponto em
que os argumentos comegaram a se esgo-
tar, fato identificavel quando comegaram
a se repetir em diversas mensagens, além
da manifestagdo da duvida de se chegar a
um consenso; 5. Reanimagdo — diante de
uma queda no ritmo da discussdo alguns
tomaram a iniciativa e convocaram o gru-
po para focar em um posicionamento; 6.
Exacerbacdo — ao longo de certo debate a
exacerbacdo de emogdes identificadas na
progressao da posicdo moderada para a
extremada. ill. FenGmenos Grupais: 1. Pa-
péis — a assuncdo de papéis dentro do gru-
po, onde foi possivel observar guem assu-
miu o papel de motivador, estimulando
o colega, e também o de lider propondo
formas de trabalhar ao grupo; 2. Conflitos
— alguns participantes sentiram-se leve-
mente desrespeitados a partir da forma
de refutacdo e cobranca efetivadas pelos
colegas. A partir dos achados, hipdteses
podem ser elaboradas servindo de norte-
adoras de futuros estudos sobre quais sdo
os fatores etioldgicos destes fenémenos,
quais métodos didaticos melhor desenvol-
vem o pensamento critico, dentre outros.
Conforme os resultados obtidos, a pesqui-
sa demonstrou que os foruns de discussdo
oferecem oportunidades proficuas para o
exercicio do pensamento critico e do de-
senvolvimento humano.

Palavras-chave: Pensamento critico; EaD;
foruns de discussdo.
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A proposta desse simpdsio intitulado “Ava-
liagdo cognitiva de criancas com deficién-
cia e em risco para problemas no desen-
volvimento” tem como objetivo principal
discutir procedimentos de avaliacdo da di-
mens3do cognitiva em criangas vulneraveis,
dada a influéncia de fatores de risco biolé-
gico ou psicossaciais. Nessa perspectiva, a
Psicologia Pedidtrica tem contribuido para
a compreensdo e estimulagdo dos proces-
sos de satide no desenvolvimento da crian-
¢a e do adolescente, e de suas familias. Os
estudos da area procuram identificar e de-
finir as principais adversidades que com-
prometem a satde, subsidiando interven-
¢Oes e programas de prevencao para esta
populagdo. Em interface com a Psicologia
Pedidtrica, a Psicopatologia do Desenvol-
vimento afirma que, ao longo do curso de
vida, as criancas estdo sujeitas a acdo de
diferentes riscos ou adversidades que po-
dem incidir sobre o processo de aquisi¢do
de habilidades. Por outro lado, considera
que a acao de mecanismos de protecdo ex-
trinsecos a crianga poderd facilitar a ado-



